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案例简述

“瓶子外壁的水从哪里来？”呈现

的是主题教学模块“气态的水”的第一

个教学主题。以一个生活中普遍现象入

手，使同学们通过观察和讨论等形式了

解空气中有一种我们看不见、摸不着的

气态水。作为帮助学生认识气态水的初

始课，目的是为了引导学生通过观察、

回忆生活中的现象，交流、争论，认识

到“瓶子外壁的水来自于空气中，空气

中也有我们肉眼看不见的水”的结论。

在本案例中采用了各种不同形式的提问

来引领学生进行探究。

一、利用“激发兴趣的提问”引导

学生开始探究

“激发兴趣的提问”指的是在激发

同学学习或思考兴趣，强化学习动机的
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利用不同类型的提问
为探究搭建“脚手架”

摘要：课堂教学中的提问是一项重要的教学手段，是教师促进学生思维发展、

评价教学效果、推动学生实现预期目标的好方法。而在“做中学”课上如何运

用提问的方式为学生搭建合适的“脚手架”是我比较关注的研究内容。本文依

据“后茶馆式”教学的理论和模式，根据我校“做中学”科学教学的一些经验，

运用理论研究与实证研究相结合的方法，从科学研究的角度系统地归纳了在“后

茶馆式”教学理念引领下的课堂教学提问的基本形式，结合“瓶子外壁的水从

哪里来？”的课堂案例进行研究，提出了在“做中学”课堂上提问环节上的一

些思考。
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问题，更有利于充分地暴露学生的前概

念。它的要点是提问的语气要温和、亲

切，搭建符合学生年龄段心理特点及兴

趣点的提问“脚手架”，帮助学生进行

探究。这类问题一般在开始研究新的主

题时提出。

课堂实录

师：我们都已经知道，水在 0℃以

下的时候会变成固体冰，等一下我们可

以把冰装在密封瓶里观察，那么现在请

小朋友们用毛巾把密封瓶里里外外擦擦

干。

师：我们的密封瓶是用来隔绝内外

空气的，不让他们互相流通。所以打开

的时候用点力，关上的时候也请关关紧。

（学生用毛巾仔细擦拭密封瓶以保

证密封瓶是干的。）
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师：今天轮到服务的同学请带着密

封瓶上来领冰块。

（教师发放普通冰块和橘色的冰

块。）

师：让我们静静地观察几分钟，看

看会发现什么变化吗？

这样的问题提出以后，学生就会将

注意力都集中到观察冰块的变化上，开

始探究活动的第一步——观察并记录。

二、利用“引发探究的提问”引导

学生的探究思维，激发探究欲望

这种提问用以确定学习目标，引起

思维的兴奋和学生的有意注意，使思维

顺利驶入学习新知识的轨道，对学生探

究起着引发和定向的作用。这种提问一

般是从学生感兴趣的知识点设问，以激

发学生的求知欲。

课堂实录

师：下面我们来交流一下大家的记

录。

生 1：我发现第一幅图上面冰一点

儿都没有融化，但是在第二幅图上面冰

融化了一些，有些不见了，在瓶子底部

还出现了一些水。

生 2：我这个在冰融化的地方有一

层小小的水珠贴在杯子的边缘。

师：那这个小水珠在杯子的里面还

是外面？

生 2：在外面。

师：嗯！在杯子的外面我们看到了

一些小小的水珠。

生 3：我们看到一些冰原来有颜色

的现在融化了，变得有些透明了。

师：我们现在再来看一下这些变化

我们刚才都发现了没有？

（学生再次观察。）

师：现在请你把刚才没有观察到现

象的补充记录在你的记录本上。

师：同学们刚才一定发现瓶子外壁

上有很多水，那么我们来想想瓶子外壁

的水究竟是从哪里来的呢？小组讨论一

下。

（学生进行小组讨论并记录，教师

巡视。）

学生观察到的变化非常多，引发的

问题更多，没必要也不可能在 1 个学时

中全部解决，设计这样一个启发式的问

题就能将学生的探究思路全都引入本课

预设的目标上。

三、利用“有序疏导的提问”为学

生搭建合适的“脚手架”，助其开拓思

路解决问题

“有序疏导的提问”是为了疏通

同学思路而设计的带有搭台阶性质的问

题。在同学思路阻塞不畅时设计这类问

题，可使学生的思维走进“柳暗花明又

一村”的空间。这类问题在“做中学”

课上往往比较多地运用在学生讨论的过

程中，既可以是和学生的个别交流，也

可以是在班级的范围内对于学生进行集

体引导。注意，这类问题应点到即止，

将学生的思维引向深入即可，教师不应

该代替学生的思考过程。

课堂实录

师：下面我们来交流一下大家的想

法。

生 1：我觉得水是从瓶子里流出来

的。

师：大家有不同意见吗？（引发学

生的求异思维，利用学生来反驳学生，

激发思维火花。）

生 2：瓶子是密封的，不可能是渗

透出来的。 

生 1：有可能会流出来也有可能不

会流出来，但是要是瓶子外面有水的话

肯定就是流出来的。

师：他还是坚持他的想法，哪位小

朋友可以说服他。（学生的第一个反驳

理由不充分，故引发再次讨论。）

生 3：我这个瓶子里是有颜色的冰

块，如果水是溢出来的话，我们这个瓶

子外面为什么还是透明的水，而不是有

颜色的水呢？

师：我们再来仔细地观察一下水，

到底是不是从里面溢出来的。

（学生观察，教师巡视。）

师：大家都观察过了，你们觉得有

没有可能是溢出来的？（解决了第一种

学生的错误思维。）

生：没有可能。

师：那么还有没有其他想法的？（继

续暴露学生的相依构想。）

生 4：我第一个想法是因为密封瓶
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是密封的，我们压下去压得不是很紧，

冰都融化了，蒸汽从口上都跑出来了。

从上面一点点冒出来的。

师：大家对这个想法觉得可能吗？

生 5：水蒸气又不会拐弯，不会跑

到瓶子壁上的。

师：他刚才说小水滴是从瓶子口上

冒出来的，那我们擦擦干，然后用手压

压紧，看看还有没有小水滴。

（学生观察，教师巡视。）

师：我们把它盖得很紧了，外面还

有小水滴吗？

生：有！

师：那说明这个想法有没有可能？

（解决了第二种错误思维。）

生：没有可能。

师：既然水不可能是从瓶子里面来

的，那么这个水还有可能来自于哪里？

（引导学生将思维方向由“瓶内”转向

“瓶外”。）

生 1：我有两种想法，第一种我想

可能是温差，瓶子里面是冷的，而冷的

渗透到外面，那冷和热在一起有可能就

变成那种水了。我还有一个问题为什么

上面没有水？

师：那我们现在觉得和冷和热有关

系，那瓶子外壁的水是哪里来的呢？谁

来帮他补充一下！（学生的思维已经直

指问题的中心，但是还没有完全解决，

教师在此时需更加循循善诱，而不是直

接代替学生将答案公布出来。）

生 2：瓶子里面的冷到了玻璃瓶内

部的玻璃层这里，然后和外面的热和空

气中的水分结合，外面就会形成水蒸气，

水蒸气再变成水。

师：他觉得是从外面的空气中来的，

你赞同他说的吗？（虽然正确答案已经

出现，但是仍然有一部分同学并不确信，

故有此问。）

生：不赞同。

生 1：因为（如果）空气中的水都

看得见的话我们周围不都是水了吗？

生 2：我觉得空气中虽然有水分但

是我们看不见的。

师：大家有没有办法用生活中的

例子来告诉大家其实空气中也有水的？

（利用学生生活中的体验帮助他们认识

到空气中有水这一概念。）

生 1：外面下雨或者有雾的时候，

我每次都看见玻璃上有小水珠。

生 2：我认为空气中有水，但是看

不见的。

师：对。而且我们还可以想办法让

空气中的水出现在罐子的外壁上。

当学生认识到自己的前概念是错误

的之后，他们就会想办法去构建新的概

念，重新去解释遇到的问题。在这个时

候我们认为学生的兴趣和思维上了一个

新的台阶，学生们会想办法利用一些更

完善的实验或者解释去弥补他们前概念

的错误。而把握正确的时机提出这些“有

序疏导的提问”能够帮助学生构建合适

的思维模式，提高探究效率。

四、利用促使评价的提问引发学生

与学生之间的对话，利用学生之间的差

异教学

这里的评价指的是“生生评价”，

更具体的是指通过提问促使学生对于其

他学生的观点、实验方案、结果进行思

考与评价。“做中学”课非常关注学生

之间的合作，而正确地倾听别人的想法，

从而获得启发是一种非常重要的合作手

段。如教师在学生发表完一个观点之后

常常会提问“你觉得他这样的想法科学

吗？你有没有什么建议给他吗？”小学

生具有好胜心理，这种提问容易激发他

们从不同角度进行思考，做自我挑战；

也容易发现做错的人，便于教师及时指

导。教师经常用这种提问方式，会起到

鼓励学生独立思考，敢于想象，培养创

新意识的作用，学生的思维也会从求同

思维发展到求异思维，提高他们的思维

品质。某些时候，教师甚至会故意质疑

某些学生的观点，即使是正确的方案，

教师也会提问“你确信你的方法吗？你

觉得你正确吗？”从而使学生进一步思

考，既激发他的自尊与自信，也培养其

严谨认真的科学态度。

我们再回到课堂上，在学生的讨论

环节中，教师多次采用“你们同意他的

说法吗？”“大家有不同的意见吗？”

等提问来促使学生之间进行对话。利用

学生与学生之间所存在的差异，由学生

来说服学生更容易激发学生的思维火

花，从而提高学生的思维品质，使得探

究更有效率。

五、利用总结提升的提问帮助学生

整理探究结论

目的是使学生深入体会研究过程与

理论观点的关系，掌握探究的实质，获

得规律性的知识，并学习严谨地去表述

一些原理。提问既可以是提示性的也可

以直指问题的中心。

课堂实录

师：在什么条件下我们让水出现到

罐子的外壁上的？

生：冷（降温）。

师：你们在生活中见到过“冷”了

以后空气中的水变成小水珠的现象吗？

生：一瓶冰的雪碧从冰箱里拿出来

后，瓶上会有小水珠。

教师随手拿出一瓶冰可乐给学生展

示。

（此时可以举的例子还有：①秋冬

季节，家里窗户玻璃上的水珠；②露珠；

③雾和云。）

师：其实，瓶子外壁的水确实是

从空气当中来的，空气当中也有我们

看不见的水，我们把它称为水蒸气。

水蒸气遇冷之后会形成我们看得见的

小水滴。

利用提问帮助学生回忆生活中的

“瓶子外壁现水滴”的现象，使学生对

于空气中有看不见的水这一观点更加确

定。

总结

综上所述，可以看到：在“做中

学”课堂上适时适度地运用不同类型的

提问，能更好地为学生搭建科学探究的

“脚手架”，是发展学生思维、帮助学

生探究、使学生的最近发展区扩大化，

保证和提高教学有效性的途径之一。■
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