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国外较早开始重视科学传播人才的培养，

形成了涵盖多种培养方式的培养体系。20 世纪

60 年代，正规的科学传播教育开始兴起，很多

大学较早地开设了科学传播教育相关专业，经

历了长久的发展，逐步形成了较完整的科学传

播人才培养体系或模式，积累了很多值得我国

借鉴的经验。目前，已有少部分学者将这些经

验引入我国，比如，杨俊朋从较宏观的角度对

美国、英国等国家 2009 年以前的高校科学传播

人才培养方案及模式的发展现状进行了研究 [1]；

王岩则聚焦对美国威斯康星大学生命科学传播

系的科学传播专业本科教育模式进行了分析 [2]；

樊春丽和吴琦来以独特视角研究了澳大利亚壳

牌科学马戏团与高校的合作培养模式 [3]；吴琦

来等围绕“为什么传播”“传播什么”“怎样传

播”三个议题对中日高校科学传播人才培养的

目标和课程设置进行了比较研究 [4]；吴忠群和

孙红霞基于统计资料开展了高校科学传播人才

培养模式的中外对比研究，并突出强调了教育

理念的作用 [5]。以上这些引介对于我国科学传

播专业的人才培养起到了重要的启发作用，但

整体仍然具有很大的局限性，研究成果主要集

中于 2010 年左右，基于国外一手资料对科学传

播人才培养最新发展的及时跟踪研究与引介非

常欠缺。本文调研了国外网站最新的相关文章

及活动内容，在概述国外高校科学传播人才培

养整体发展历程的基础上，深入分析部分国家

（澳大利亚、美国、英国、日本）的某些典型做

收稿日期：2021-11-08
基金项目：中国科协科普部课题“科普人才培养研究”（XM-GM-202001-002）。
作者简介：牛桂芹，中国科协培训和人才服务中心副研究员，研究方向：科学传播、科技人才、科技政策，E-mail：
gqniu@126.com。

[ 摘   要 ] 基于对国外网站的调研和已有研究，考察国外高校科学传播人才培养的整体发展概况，深入分析

部分国家（澳大利亚、美国、英国、日本）的典型做法，总结出值得我国借鉴的四点经验：一是尊重科学

传播的跨学科、跨领域特征； 二是重视实效性和职业需求，形成培养与就业的链接机制；三是理论与实践

并重， 注重涵盖多元能力维度的综合培养；四是构建培训、活动和学位培养相互补充的综合培养体系，确

保科学传播人才培养的延续性和扩展性。
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法，总结出值得我国借鉴的经验。

1 国外高校科学传播人才培养发展概况
整体而言，国外高校科学传播人才培养

起步较早，很多国家对传播科学思想的兴趣

日益浓厚，培养体系创建与科学传播研究发

展相联系，经过持续发展，人才培养体系机

制逐步完善，形成了学位培养与其他灵活方

式并存的培养模式。该模式特点如下：一是

作为科学或新闻学等学科的学位课程而设立；

二是面向专业人员或持有学士学位的人员设

立资格认证；三是授予学位的培养，包括学

士学位、硕士学位和博士学位。科学传播学

科和学位点建设是科学传播人才培养的重要

基础，学士、硕士和博士学位授予的发展历

程（见图 1）表明该领域的专业性和学术合法

性已经明确 [6]。

依据科学传播人才培养的发展速度、规

模及质量等特点，可以大体将科学传播人才培

养的产生及发展历程划分为三个阶段。一是先

驱阶段（1960 年开始）。从 20 世纪 60 年代开

始，国外大学开设科学传播相关本科课程 [7]，

至 20 世纪 80 年代，法国是唯一确定了完整的

科学传播本科课程的国家。二是快速扩展阶段

（1984 年起步）。20 世纪 80 年代末，澳大利亚

开展科学传播硕士培养。随后大约 10 年的时

间里，英国、西班牙、意大利、法国等相继开

展科学传播学位培养。澳大利亚和英国以“科

学传播”作为专业或培养方案的名称；美国的

科学传播教育则下设在生命科学、传播学、新

闻学等专业中，常作为研究方向出现，注重传

播实践人才培养，主要有科学写作，科学、健

康与环境报道，科学记者等方向。科学传播开

始较普遍地作为一门大学学科而存在，主要授

予学士学位或硕士学位，博士学位授予还很罕

见 [8]。三是持续稳定发展阶段（1990 年以后），

平均每 14 个月就有新的国家开设该专业硕士

学位。至 2020 年，已有 35 个国家提供科学传

图 1  1960—2019 年开设科学传播本科课程、硕士和博士学位的国家① 

① 根据 Communicating Science：A Global Perspective 内容总结得出。
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播大学课程，涵盖科学传播专业培养以及科学

或新闻学（或其他学科领域）的学位教育或培

训证书、文凭等。

比较而言，科学传播硕士层次的培养占

据了更大比重，培养体系更加成熟和完善。国

外许多科学传播硕士课程仅对已有科学学科

（理学、工学等）学位的人员开放。以荷兰为

例，在设有科学学科的院系开设了科学传播硕

士课程，要求必须至少具有科学学士学位。所

有硕士课程都要求学生在原专业基础上做一个

学期的研究项目，目的不仅是让学生了解科学

研究过程，更是让学生对自己所学专业有更

深的理解。科学传播博士教育从 20 世纪 70 年

代开始，经历了快速繁荣（1970 —1978 年）、

缓 慢 扩 展（1983 —2007 年 ） 和 波 浪 式 发 展

（2012 —2019 年）三个不同阶段。总体上，博

士学位培养最早在德国和美国开展，少数国家

创建博士课程早于硕士课程，包括加拿大和法

国（均在 1984 年），其建立模式和时间差异

不大。在科学传播博士学位培养过程中，学习

议题和研究内容更加多样化，更加强调系统地

参与到学术活动（期刊、会议、研究计划等）

中，从而表现出更为显著的科学传播专业合法

性和自治体系形成。

2 典型经验分析
不同国家因不同的教育体制，科学传播

专业教育的目标、内容及模式等存在着差异。

比较而言，澳大利亚、美国、英国、日本的

科学传播学科建制更加成熟和完善，有着更

多特色经验值得我国借鉴。

2.1 澳大利亚的典型经验

澳大利亚的大学早期开设了分散、短期

的科学传播课程，随着“科学传播”在 20 世

纪 80 年代末至 90 年代初成形，大学科学传播

培养框架建立和发展起来，至现在已形成了

较为完善的培养体系。

2.1.1 基于英美经验而快速扩展的早期培养

据澳大利亚科学传播者协会（Australian 
Science Communicators，ASC） 调 查，20 世 纪

90 年代有 16 所大学建立了科学传播课程体系

和相关人才培养模式。较早开展的大学有澳

大利亚国立大学、西澳大学、新南威尔士大

学、昆士兰大学等，这些学校提供科学传播

短期课程和学位培养 [9]。其中，昆士兰大学和

澳大利亚国立大学先后在 1993 年和 1996 年首

批开设科学传播硕士学位课程。

其特点主要有两方面：其一，不仅针对

职业人员，也针对新兴科学传播者，侧重培

训科学家和有科学背景但缺少传播经验的老

师；其二，属于多类型混合方式，课程设置

包括科学家应对媒体的短期培训课程、科学

媒体专业本科学位课程（科学写作门类、科

学新闻专业选修课）和科学写作领域的研究

生培养。

2.1.2 打造整合化科学传播人才培养的现代模式

澳大利亚科学传播作为一门学科或专业

曾受到英国、美国的影响，经长期发展现已

形成独具特色的整合化的科学传播人才培养

环境。澳大利亚国立大学最早开设科学传播

专业，西澳大学和昆士兰大学共同形成了科

学传播人才培养的重要基地，以“科学传播”

为专业名称开展科学传播专门人才培养，为

毕业生从业或在学科领域发展提供理论课程

与职业技能培养 [10]。同时，除了以课程设置

方式提供培养内容，还有一些实践或理论导

向的项目为学生提供进一步学习的机会。

现代模式特点有四个：第一，十分注重

培养对象的自然科学背景。要求进入科学传

播教育的先决条件是获得自然科学领域的学

士学位，具有显著的自然科学背景优势。第

二，在培养目标定位方面，凸显了职业应用

导向。以上三所大学科学传播专业的设置旨

在把具有自然科学专业背景的学生或其他爱
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好传播学的人员培养成为专业的科学传播者，

以职业目标为导向培养适合科技场馆、博物

馆等岗位的科学传播者。例如，澳大利亚国

立大学国家公众意识科学中心（Centre for the 
Public Awareness of Science，CPAS），自 1996
年成立以来与本校联合培养学生，并为学生

提供展览设计和传播、团队协作等实践培训，

目标是使学生掌握相关职业所需要的沟通方

法、传播技能、研究方法及基础理论。“不仅

培养科学写作和演讲能力，而且研究探讨公

众如何看待风险道德、如何有说服力且有效

地传播科学，讨论当今科学潜在的社会和文

化影响”[11]；“我们培养新一代高素质的科学

家，使之成为熟练的科学传播者，要求能够

传播那些与人们生活密切相关且接触得到的

科学、技术或医疗知识”[12]。昆士兰大学则集

中在科学、健康科学和传播学领域，旨在使

自然科学学科的毕业生或有着科学背景的学

生能够与科学家和专业人士进行有效沟通 [13]。

第三，在学科专业组织方面，科学传播专业

主要隶属于自然科学框架之下。例如，西澳

大学科学传播专业设在生命和物理科学学院，

要求所修学士学位要有扎实的数学背景知识，

攻读硕士学位需要先获得理学学士学位。科

学传播硕士教育要求培养学生学习有效的科

学传播原则，培养实践技能和设计策略……

科学传播专业与其他特定学位的科学专业一

起作为第二专业 [14]。唯一的例外是昆士兰大

学，其科学传播课程由英语、媒体研究和艺

术史学院提供。第四，在培养内容方面，主

要涉及问题导向的跨领域课程，形成了当下

以 CPAS 为代表的学术与实践兼备的本硕博三

阶段连贯式培养课程体系 [15]。本科阶段，基

于自然科学选修课程开设科学传播实践、科

学的社会研究以及科学道德规范与风险等社

会学方面的课程；硕士阶段，以自然科学学

士学位为基础进行申请，培养计划包括基础

理论、研究方法，以及科学写作、网站设计、

制定有效传播策略的实践技能 [16]，课程体系

见表 1。

2.2 美国的典型经验

美国大学科学传播教育主要培养科技新

闻与科技写作方面的科学传播人才，侧重务

实的培养目标及内容。例如，纽约大学新闻

系 的 科 学、 健 康 和 环 境 报 道 项 目 （Science， 
Health and Environmental Reporting，SHERP），

威斯康星大学的科学传播教育 [2] 以及卡耐基

梅隆大学等。

第一，在培养目标和学科组织方面，侧

重科学传播技能与科学写作技能的训练。威斯

康星大学麦迪逊分校是美国最早设立传播学课

程的大学之一，依托传播艺术系，着重培养学

生的科学新闻与写作技能和知识 [17]，注重培养

学生对传播的认知能力，了解传播的社会和文

化功能及相关互动过程，课程目标是加强学生

对传播过程的欣赏，提高传播技能，鼓励学生

增强和发展批判性评估、反思和表达的能力，

提升参与科学传播实践的能力 [18]。

第二，不同培养阶段侧重目标不同，根

据总体目标分别培养。本科生培养，以基础

知识和技能掌握为主。硕士培养，分为论文

式研究型硕士和非论文式专业型硕士两种 [19]，

论文式研究型硕士后续会继续深造，为其今

后走向科研奠定基础。非论文式专业型硕士，

①信息来源：https://programsandcourses.anu.edu.au/program/MSCOM#capstone-courses。

核心
课程

与公众交流科学、科学与公共政策、媒体中的科
学、科学传播专题研究、科学传播与网络、科学
传播实习、科学伦理议题、科学传播课题研究、
跨文化视角的科学传播

可选
课程

科学传播策略，卫生健康保护与推广，科幻小说
中的科学，科学传播研究方法，科学与幽默，科
学传播项目设计与交付，公众参与对政策影响，
科学与政治，科学对话理论与实践，科学、风险
与伦理

表 1  CPAS 科学传播专业课程体系① 
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通过修读课程主要培养实践技能。博士培养，

基于论文式硕士经历培养高层次理论型人才。

第三，在专业培养内容方面，将基础知

识与核心课程培养、传播实践培养、理论与社

会议题三种进行结合，组成从理论到实践的内

容体系 [20]。在威斯康星大学的科学传播硕士培

养阶段，毕业均须修满 30 学分。其中论文式

硕士，课程和论文各占一定的学分比例；修课

式硕士，无须撰写论文，均为课程学分，包括

课程作业、独立学习和研究任务等。

第 四， 在 培 养 标 准 方 面， 基 本 要 求 和

特殊要求并举，特殊要求通过更高级别课程

的设置和评价来实现。首先，对于科学传播

硕士学位，基本要求是保证完成学分不低于

50%，且需通过研究生课程获得 [21]。特殊要

求是学习“传播理论的演进（CA 760）”“传

播研究方法（CA 762）”等必修理论课程及

研究生水平的统计学课程。其次，对于科学

传播博士培养，开设较广泛的前沿领域内容，

如公民与政治交流、健康与环境传播、媒体

机构的历史、信息技术、社交网络和数字媒

体、媒介传播过程及影响、科学与风险沟通

等 [22]。近年来，美国高校在科学传播课程体

系中提高了新媒体技术、新闻新形态等内容

的比例 [23]。

以威斯康星大学麦迪逊分校生命科学传

播专业 [24] 为例，其硕士学位也分为论文式和

修课式两种，旨在帮助学生理解在技术变革

和媒体融合时代的健康问题，为环境、农业

和生物科学领域的职业或学术研究做准备 [25]。

课程体系见表 2。

2.3 英国的典型经验

2.3.1 基于科学传播理论模型形成了开放的科学

传播人才培养环境

英国是较早开展公众理解科学研究及实

践 的 国 家 之 一，2010 — 2015 年， 英 国 政 府

在增进公众对于科学与工程理解方面开展的

活动包括科学决策民主化，资助国家级学会，

激励学生开展科学学习，提升公众的科学、

工程和技术意识四个方面 [26]。英国高校积极

参与其中，通过设立相关课程、参与科学周

和科学节等活动，逐渐形成了科学传播专业

培养的良好环境。比如，1998 年在科学周评

估中，约 100 所大学或学院做出了贡献。另

外，英国大学的科学传播贡献还在于实施对

外宣传项目，鼓励学生参与、设计对外宣传

计划，参加跨区域交流活动，如鼓励博士生

与中学生相互联系、一起工作学习，促进公

众更好地了解科学与科学家的形象。

2.3.2 以培养自然科学和社会科学相融合的专业

人才为核心目标

英国大学科学传播专业的人才培养，以

掌握自然科学和社会科学相结合的专业人才

培养目标贯穿于培养全过程。本科阶段，如

伦敦大学开设“science for society”（社会视野

下的科学）课程，使学生在社会视角中树立

和理解科学的总体概念；硕士阶段，开设科

学与社会的专业学位或科学传播硕士课程。

2.3.3 基于跨学科理念形成了理论与实践并重的

综合培养模式

培养目标更具针对性和实践性，课程设

置以跨学科为核心理念，理论和实践环节相

①根据网页 https://programsandcourses.anu.edu.au/program/MSCOM#capstone-courses 内容总结得到。

核心课程
生命科学传播学术讨论会、大众传播研究的概念化与设计、传播理论与研究导论、 社会学定量研究、关
于生命科学议题的公众舆论、 社会研究的调查方法、 科学与环境传播、问卷测量和调查研究、风险传播      
社会学统计

可选课程
可视化科学与技术、当代传播技术及其社会影响、调查性科学报道、科学领域网页设计、生命科学的社
会媒体、科学写作、整合营销传播的理论与实践、传播研究的数据分析

表 2  威斯康星大学麦迪逊分校生命科学传播专业课程体系① 
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对均衡，在注重理论知识的同时，侧重实践

技能的培养和训练，聚焦在如何把科学信息

直接传播给公众。

科学传播理学硕士课程是英国首创，也

是全球首批实践和理论相结合的跨多媒体硕士

课程之一。此外，随着科学传播人才培养的发

展，有学校新增了科学媒体制作理学硕士学

位课程 [27]（如帝国理工学院）。英国巴斯大学

科学、文化及传播学的理学硕士培养，开设科

学、风险与健康传播专业课程，以及传播学实

践类课程、实习等，之后学生必须完成硕士论

文 [28]；切斯特大学的科学传播专业 [29] 课程涵

盖了当代和历史上的关键议题，包括科技哲学

和伦理领域；卡迪夫大学的科学传播专业设在

社会科学学院，新闻、媒体和文化研究学院及

科学传播组织进行联合培养，使学生能够通过

新闻媒体或直接从小学生（或普通公众）获得

有关实践培训；西英格兰大学的科学传播硕士

课程，针对工学结合的学生，培养内容为广泛

的理论基础和实践操作能力，包括 2~5 天的短

而密集的实用技能教学。

最典型的是英国帝国理工学院的培养模

式。作为英国最早开展科学传播硕士培养和

世界上第一批提供实践与理论相结合的科学

传播硕士培养的学校之一，由提出“缺失模

型”的英国公众理解科学专家约翰 • 杜兰特

（John Durant）于 1991 年始创了科学传播硕

士培养项目，与一般文科意义上的传媒专业

不同，培养项目以基于跨多种媒体的科学传

播理论与实践结合为特点，为理工科专业本

科生或科学家开设，培养科学传播实践能力。

突出特色有以下两个。

第一，注重将关于科学与社会的学术反

思与创新项目相结合 [30]，使学生成为社会不

同领域内的科学传播实践者。从该校 2020 年

学生手册 [31] 看出，科学传播硕士课程体系分

为核心课程和可选课程，涉及在线新闻、国

际科学政策、公共关系、参与科学推广、展

览和设计等多个方面（见表 3）。

第二，科学媒体制作专业培养注重专业

性反思与行业实践相融合，培养和训练科学

传播者不仅能够在适当的时候为科学发声，

而且能够质疑科学并询问科学在社会中的作

用。 科 学 媒 体 制 作 硕 士 项 目（MSc Science 
Media Production）招收科学、技术或医学背

景的学生，培养更有针对性，比一般理学硕

士培养更注重视听节目的制作和广播媒体的

实践应用（见表 4）[32]。学术类课程模块通过

人文社科反思科学与社会的关系、电影和广

播的潜力及局限性，以及对科学纪录片制片人

的挑战；实践类课程是让学生在广播公司或电

视制作公司实习，要求学生根据自己的想法研

究编写脚本，拍摄和编辑节目，独立制作一部

电视纪录片或一个广播节目，须附有分析性的

评注，作为今后实习或工作的一部分 [33]。

2.4 日本的典型经验

在“科技人才战略”的推动下，日本高

校科学传播人才培养实践发展迅速，以日本

北海道大学、东京大学和早稻田大学最为典

型。相较而言，北海道大学更具代表性，对

我国更有启发和借鉴意义。

2.4.1 以科技政策战略为背景的良好培养环境

2003 年， 以 日 本 文 部 科 学 省 为 代 表 开

核心课程
科学的媒介表现、科学及其社会语境、创新
团队项目 

可选课程
（学术类）

纪录片的社会意义，科学与创新政策，科学
传播伦理，科学传播促进发展，博物馆、文
物与科学，如何叙事，广播中的声音、符号
和含义

可选课程
（实践类）

数字媒体运动、电视、展览的发展与评论、
新闻写作、广播

表 3  帝国理工学院科学传播专业课程体系

核心课程
科学及其社会语境、电影形式导论、纪
录片的社会意义、媒体叙事报道

实践课程
广播中的声音、符号和含义，广播制作，
纪录片制作，电视制作，实习

表 4  帝国理工学院科学媒体制作专业课程体系
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启了科技人才培养与开发的计划和资助，在

《科学技术白皮书》中提出大力培养和开发五

类人才，其中包括科技传播人才。同年，日

本文部科技政策研究所倡导成立专门机构来

培养科技传播人员。2005 年，在“新型专业

人才培养领域”内的“自然科学与人文社会

科学的融合领域”资助项目里，上述三所大

学首批获得资助，分别培养不同职业方向的

科学传播人才（早稻田大学侧重培养科技记

者，东京大学侧重培养科技翻译员，北海道

大学侧重培养科学传播专业团队）。

2.4.2 基于科学素养模型的科学传播教育职业定

位明确，以提高实践能力为目标

随着对双向互动过程模型的认识不断

加 深， 日 本 更 加 强 调 科 学 传 播 的 过 程 以 及

科 学 与 公 众 的 交 流， 课 程 设 置 瞄 准 职 业 定

位，主要集中在写作、设计、演讲等技能方

面。北海道大学得到资助后专门成立科技传

播 人 才 培 养 机 构， 即 科 技 传 播 教 育 与 研 究

部（Communication in Science & Technology 
Education & Research Program，CoSTEP）[34]，

于 2006 年开始开展科学传播人才培养，提出

双向交流与公众参与要求，认为公众和专家平

等对话需要一个人们都可以参与的开放“场

所”，CoSTEP 可以创造这样的场所 [35]。

2.4.3 以不同方式面向广泛对象将科学传播教育、

实践和研究有机融合

北海道大学 CoSTEP 于 2010 年文部省项

目资助结束后仍继续开展科学传播专业人才

培养，将科学技术传播的教育、实践和研究

彼此有机地联系在一起。具体特点如下。

第一，针对对象广泛，培训和学位培养

模式并存。不仅面向本科生提供可自由选择

的课程，面向毕业生进行硕博高层次培养，

同时也广泛地面向其他人员开展培训。北海

道大学 CoSTEP 培养方案明确提到，不限于毕

业生，不限年龄及职业，即“已经大学毕业

或具有同等文化素养的人”，完成课程可颁发

结业证书 [36]。

第二，具体培养方式灵活多样。比如与

当地社区等各种站点开展互动式科学技术交

流活动，通过实践，促进科学技术传播的教

育和研究。通过举行科学咖啡馆等活动，制

作诸如公共关系杂志之类的印刷媒体以及视

频作品和广播节目，培养学生作为科技传播

者所需的技能 [37]。

第三，“讲座、演习和实践”相结合是其

培训模式的亮点。学生不仅接受专业课程教

育，而且从事实习或实践项目，以便日后能

更好地适应工作。该专业课程体系由 3 个支柱

和 7 个模块构成（见表 5）。3 个支柱是：科

技传播思维类，使学员了解科技传播的总体

情况，获得传播工作中提出问题和做出决定

的基础思路；信息分析和行动计划类，目标

是学习收集、分析和评估科技、社会信息的

基本概念，掌握决策、建立共识和制定策略

的基本思维能力；科技传播实践类，目标是

使传播者掌握发挥社会作用所需的基本知识

和技能 [38]。

第四，实验室既分离又融合的培养体系

是硕博学位培养模式的突出特点。北海道大学

CoSTEP 与研究生院合作，培养科技传播高级专

家和研究人员，将 CoSTEP 课程与研究生院的

课程联系起来，并在理学院设四个研究实验室，

提供不同的硕博学位培养方向 [39]（见表 6）。

科学传播思维类

科学技术概论、表达和传播技
巧、传播活动设计、科技的社
会议题、理解不同的科学传播
职位

信息分析和行动计划类 信息分析和行动计划

科技传播实践类 社会实践

表 5  CoSTEP 科学传播专业课程体系①

①根据网页 https://costep.open-ed.hokudai.ac.jp/costep-program 内容总结得到。
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3 对我国的启示及经验借鉴
不同国家的高校科学传播人才培养模

式体现了自身特色，同时科学传播学科专业

（领域）的共性特征又决定了某些经验的可借

鉴性。我国要以批判性思维，基于科学传播

学科专业（领域）的共性特征吸收适用于我

国国情的典型经验。

3.1 立足我国的科技发展阶段和人才战略布局，

尊重科学传播的跨学科、跨领域特征

国外科学传播教育具有鲜明的跨学科特

征，涉及科学、教育研究、科学的社会研究

和传播学研究四个关键领域，有不同的培养

侧重点，并与沟通交流、信息技术、写作、

演讲等技能培养紧密联系 [40]（见图 2） 。

课程设置跨部门、跨领域，基于自然科

学和人文社会科学，具体分布在科学学科、

教育研究、科学的社会研究和传播学门类下。

通常与自然学科部门合作或是隶属于自然学

科体系，设置专门的自然科学领域的科技传

播培养方向。一是设置科学传播相关的课程

或项目计划，培养非科学传播专业学生的科

学传播知识和技能。二是开设科学传播专业

或研究方向，培养科学传播理论与实践的专

门人才。基于科学传播双向互动交流的理论

模型及理念，以跨学科、跨部门的特点为基

础，与自然科学学科部门（院系）合作，面

向非科学传播专业设置课程培养，进行特定

领域的传播技能培养，使培养对象具备科学

传播基本素养；面向科学传播专业设置则注

重自然科学背景，通过学位培养方式加强专

门人才开发。

3.2 科学传播教育重视实效性和职业需求，形成

培养与就业的链接机制

一是在专业建设上重视有效性，在课程

设置与就业需求的联系上予以关注。不仅尊

重科学传播教育本身的特征和规律，建立连

续的有针对性的培养模式，而且注重了解社

会科学传播相关行业领域的实际需求，重视

培养的发展性，采用灵活多样的方式开展职

业培训或专业学位培养，紧密围绕职业需求

设定科学传播人才培养目标。

二是根据不同培养对象的成长规律、成

长需求和职业特征（或未来拟从事的职业特

征），分别设置不同的培养路线。面向本科

生，增加跨学科、跨部门的科学传播课程设

置，对于非科学传播专业的教育对象通过课

程等形式使其具备了解科学与社会关系的能

力、科学传播的意识以及向非科学家解释科

学问题的能力；面向硕博专业培养，以学术

专题的形式区分培养方向；面向从业人员或

实验室名称 硕博学位培养方向

科技传播
实验室

公民参与科学技术的方法
科技传播的可视化
科技传播教育
地域的知识和技术传播

科学基础理论
实验室

实在论与反实在论的当今问题
风险评估中的价值判断
科学哲学（物理哲学）问题与伦理问题

博物馆研究
实验室

博物馆资料研究
博物馆教育与博物馆评价研究
博物馆的传播研究

科学教育
实验室

学习动机的结构分析和设计课程的动机
从知识设计的角度看教育
高等教育改革的实践研究

表 6  CoSTEP 科学传播的培养部门与方向①

①根据网页 https://sc.sci.hokudai.ac.jp/labo/education 内容总结得到。

图 2 科学传播的跨学科基础
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毕业生，采取以应用为导向的培训模式，提

升其持续的与行业需求相关的技能。

三是建立结构化的科学传播人才培养组

织体系，完善联动培养机制。将人员培训和

专业培养二者进行相互补充，注重大学与社

会、公众的关联，加强行业合作，以试点形

式将大学、研究中心、传播机构和社会活动

关联起来，形成联动的人才培养机制和特色

鲜明的多样化培养路径。以大学为主开展科

学传播活动，为学生创造实践机会，加强身

份认知，获得更多的社会支持和社会实践，

多渠道实现人才培养的实践目标。在开展科

学传播专业教育的同时，鼓励面向从业人员

或即将从事科学传播行业的毕业生开展培训。

3.3 理论与实践并重，注重涵盖多元能力维度的

综合培养

一是科学传播专业设置兼具理论和实践

培养，在注重实践的同时不忽视理论基础。基

于科学社会学和传播学领域的学术理论范式，

培养学生掌握科学传播理论基础。在理论知识

基础上将社会需求融入人才培养计划中，进一

步根据不同的培养路径设定不同的培养重点。

二是通过实践、实习或参与科学传播活

动促进理论与实践结合，加强科学传播技能

培养。例如，英国、美国等国家针对科学新

闻记者、科学媒体制作的项目多集中在采访、

制作海报、撰写新闻故事、为博物馆制作展

品、制作广播或电视节目等实践活动。美国

大学侧重科学写作方面，关注社会需求，培

养目标分类明确，分别针对研究型和实践型

培养对象制定计划。英国科学传播专业设置

注重深厚理论基础上的行业实践训练，课程

体系注重学生理论基础的建立。

三是通过多样化的内容和方式实现综合

素质和综合能力的培养。比如，澳大利亚硕

士和博士的专业培养阶段，以学生研究兴趣

和能力为主，围绕连接科学与公众的传播问

题或议题设立研究项目。首先，科学传播教

育强调学生知识构成与实践结合，课程设置

涉及多个领域，侧重在实践层面让科学传播

更加有效。其次，学科视野与培养路径多样

化，在培养目标和内容设置中体现了具有科

学背景的学生与具有科学与社会科学背景的

学生两种培养路径的差异。在类似博士的更

高阶段的培养中，学习议题和内容更加多样

化，博士生在澳大利亚国立大学科学传播专

业教育主题包罗万象，从生物医学到气候变

化等都有涉及。最后，课程培养与研究项目

之间互相促进，学习和讨论议题多样化，形

成更多的跨组织、跨学科间的合作。

3.4 以培训、活动和学位培养相互补充的综合培养

体系，确保科学传播人才培养的延续性和扩展性

除了开展培训、开设课程和专业之外，

国外一些大学还以科学与社会的联系者角色发

挥科学传播功能，即具有联系公众和科学的功

能。通过科学周、科学节等活动，联合讲座，

出版发行刊物，开展项目支持等方式体现这种

能力，实现这一目标；与当地中学联合开展培

训，不仅使科学家或科研人员进入社会，而且

为联合机构提供专业素质培养；伴随互联网迅

速发展，与展览相关的科学吧、多媒体活动是

大学发挥科学传播培养功能的另外一种表现。

例如，比利时主要参与科学传播的高校从组织

结构上增加科学传播机构，法国、葡萄牙等以

科学周、科学咖啡馆等作为活动方式。

采取培训和学位培养相互补充的模式，

不仅可以为在校学生，也可以为其他社会从

业人员提供持续成长机会。以日本北海道大

学为代表，以支持从业人员或毕业生担任和

参与更为广泛的科学传播活动为目的，科学

技术传播讲座则专门提供硕博专业学位培养。

通过创新培养方式增加实习、参加科学

传播社会实践活动的机会，鼓励大学在开展

科学传播专业培养的同时加强开展和参与科
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学传播活动，强化培养学生的实践应用技能。

比如，鼓励大学与博物馆等机构合作，关注

科学中心或博物馆非正式学习的培养方式，

鼓励学生参与社会科学传播活动，让学生在

校期间开始适应科学传播者身份，以适应未

来工作。另外，还有其他许多值得进一步深

入研究、总结与分析借鉴的经验。比如，当
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