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一
、

历史背景 课程范式的
周期性突变

课程现代化的实质是什么 课程是历史的产
物

,

课程的实质寓于课程的历史逻辑之中
。

课程的
历史逻辑

,

可 以概括为
“

课程范式 的周期性 突变

律
” 。

历史上已有的 种课程范式 课程实质上
是知识的一种特殊形态

,

因而
,

在库恩
, 丁

的科学革命观看来
,

学校课程在历史发展过程中的

改革和变迁
,

实质就是课程范式的变迁
。

所谓的课
程范式是指

,

特定时代里相互适切和有机联系在一

起的一定的教育内容及其规范化结构程序
、

课程成
就和课程观念的集合体

。

在有文字记载的人类数千

年文明史上
,

产生和存在着 类常规课程
,

寓于其
中的是 种课程范式

。

第一是
“

原始
”

课程范式
。

这
是人类历史上出现的第一种课程范式

,

时间大致是
从公元前 年到公元前 年

,

具有特殊的源
流和起始意义

。 “

原始
”

课程范式以古代苏美尔人的
“
文士学校

”的课程为典型代表
。

第二是
“

艺术
”

课程
范式

。

这种范式从古希腊雅典时代一直持续到欧洲

文艺复兴以后
,

时间大致从公元前 世纪跨越到公
元 世纪

。

它萌生于古希腊雅典
,

而成型于欧洲中

世纪的学校
。

那时
,

一方面课程首次担负起了甄别
和筛选知识的职能 另一方面形成了以

“

种 自由艺

术
”
为核心的 比较完美的课程结构

。

第三是
“

学科
”

课程范式
。

它从 世纪发韧
,

一直持续到 世纪
,

至今仍在产生作用
。

那时人们创造出 了教材
,

建构

起了以
“

分科
”
为形式的学科课程模式

。

第四是
“
经

验
”

课程范式
。

它萌动于 世纪末
,

在 世纪初脱
胎而出

,

成为欧美学校常规课程的
“

精灵
” ,

一直持
续到

、

年代
。 “

经验
”

课程范式虽然饱含对儿童
感伤的 自然主义情怀

,

但在物质主义
、

功利主义和

唯理性主义无止境泛滥到极点的当代
,

已经不起新

兴的结构主义
、

人本主义的追问而面临危机
。

周期性突变律的墓本涵义 在一定时期内
,

课程总是以一定的形式不断地吸收文化发展成果

从而构成新的课程内容
,

经历着的是一种累积式的

量的变化
,

并呈现为该时期的常规课程
,

其中寄寓

着一种特定的课程范式 而随着社会文化的每一次
大发展

,

已有课程范式不能适应
,

导致常规课程出

现危机
,

引发一次课程革命
,

发生质的变化
,

课程内

容
、

课程形式和课程理念产生一次新旧交替
,

新的

常规课程形成
,

并寄寓着以改革的成果为核心构造
出的新的课程范式

。

迄今为止
,

已经进行的课程改革有 次 第一
次是在古希腊雅典时代

,

第二次是在文艺复兴 当
中

,

第三次是在
、

世纪相互交替之际
,

第四次

则始于本世纪 年代 而课程范式的 突变如前所
述

,

迄今已经历了四大周期
。

不同课程范式持续的

时间即课程范式突变的时间间距
,

是依次递减的并

遵循指数函数律
,

即各周期持续的时间是周期序数
的指数函数

。

如果设
。

为课程范式第 周期的持续
时间

,

那么就有指数函数
一 , 又 ‘一 “ 。 ,

单位为年
在上式中

, 。

一 年
,

是来 自
“

原始
”

课程范

式持续的时间
,

直接的含义为 不同课程范式持续
的时间是以

“
原始

”

课程范式的持续时间为基础的

其深刻的涵义则为 课程范式的突变律是由课程范

式产生时被赋予的本性所规定了的
。

这里之所以限
定

,

一是因为经验上起始周期即为第一周

期
,

它的序数大于 。 二则一旦 大于
,

比如 一

时
,

代入上述公式
,

得 、 年
,

即第五周期的时间
为 年左右

,

结果就与经验事实相悖
。

一种常规课
程及其课程范式至少要覆盖从小学一年级到高中

三年级的 年
,

必然大于 年
。

这表明
,

上述指数
函数律只适切于迄今为止的课程变迁史

,

超过这一
范围它就失效

。

它启示我们 当代课程改革是课程
变迁史上产生

“

质的飞跃
”的断裂期

,

意即迄今为止
历史上出现的 个周期

,

已经完成了课程范式演变
的一个大周期 而从 年代以来的当代课程改革
开始的是课程范式演变的另一个新的大周期

。

已有的 种课程范式都把儿童和教育内容看
成是对立的

,

要么 出发和落实于作为客体的 内容
上

,

要么 出发和落实于作为主体的儿童上
,

使课程

旧 比℃吻 阳 八



中出现了
“
主客二分

” 。 它们实质上均属于
“

主客二
分
”型课程范式

。

而当代
“

课程改革
”

从一开始便立
意超越

“
主客二分

” ,

走向
“
主客统一

” 。 首先
,

布鲁纳
日 万℃

,

从认知层面敏锐而明确地提出了
“

学科
结构

” ,

阐明课程改革的 目标就是要实现作为客体
的 “学科结构

”与作为主体的
“

认知结构
”
在课程里

的整合
。

人本主义者又在认知的基础上补入了
“

情
意 ”

,

从现实关怀和终极关怀出发
,

强调课程既要实
现儿童的

“

认知 ”与
“

情意
”的整合

,

还要实现儿童的

认知发展和情意发展与文化发展的整合
。

这样的课
程范式显然与 已有的

“

主客二分
”型课程范式是截

然不同的
,

它是崭新的
“

整合
”
型课程范式

。

沿着课
程 自身从过去

、

现在到未来的历史脉搏的律动
,

我

们感悟到
,

当今课程现代化的实质
,

是实现课程范
式从

“

主客二分
”向“整合

”的转型
。

二
、

现实路向 构建
“

整合
”
课程

应该建构什么样的
“
整合

”

课程 循着课程演变
的历史逻辑

,

针对现有
“

学科
”

课程的根本缺陷
,

我
们必须超越

“

学科
”

课程
,

构建新的
“

整合
”
课程

。

这
将是一个漫长的历史过程

,

在这个过程中
,

我们需
要培育和实现以下新的理念

。

树立为世界的教育和课程发展作出贡献的

远大抱负 多年来
,

我们的教育
、

课程一直在模
仿

、

借用外国的理论和模式
,

思想意识中存在着盲
目模仿的追随的心理

。

只有走出这种一味模仿
、

追
随心理的限定

,

树立民族 自信心
、

自强观念和创新
追求

,

才能树立为世界的教育和课程发展作出贡献
的远大抱负

。

我国将在 世纪中期建成为一个现
代化强国

, “

强国
”
意即在经济

、

科技
、

军事和文化等

方面的实力均居前列地位
,

为世界经济和社会发展

作出贡献
。

要与这种
“
强国 ”地位相称

,

我们的教育
和课程就必须创新

,

建立起教育强国
。

确立培养全面发展的人的远大教育理想和
培养公民的共同教育理想 树国 当代社会理想分
为远大理想和共同理想

,

远大理想是实现共产主
义

,

那时需要
“
全面发展的人 ” 而共同理想是在

世纪中期把我国建成一个富强
、

民主
、

文明的社会
主义现代化强国

,

那时则需要
“

有理想
、

有道德
、

有
文化

、

有纪律的社会主义公民
” 。 因此

,

我们应当确

立培养全面发展的人的远大教育理想和培养公民

的共同教育理想
。

马克思主义关于人的全面发展的理论
,

揭示了

现代社会条件下人发展的普遍规律
。

长期来我们都

打着这面旗帜
,

但是在教育实践中则
“
唯政治需要

是从
” 。 比如

,

年代后期大搞
“
劳动教育

”
文化大

革命中则办
“
革命教育

”
而到了 年代

,

为了完成

提高 中华 民族 的 素质的任务
,

就搞起 了
“ 素质教

育
” 。

我们必须超越这种
“

社会政治本位
”的教育思

维方式
,

真正确立培养全面发展的人的远大教育理
想

,

把人的全面发展理论化为我们行动的指南
。

“

培养公民
” ,

是面向 世纪中期实现现代化
的客观社会需要

。

现代化的实质是人的现代化
,

而

现 代人的个人特质和社会角色的统一
“点 ”是

“

公
民 ”

。

我国社会从传统向现代的转型过程
,

实质上是
人从

“ 臣民 ”
、 “私 民 ”新生为

“

公民
”的过程

。

而
“

公
民 ”新生的机制

,

无疑是教育
。

因此
,

在当代中国的

社会现代化背景里
,

我们应当提倡和实施
“

公民教
育
” ,

培育并去实现
“

培养公民
”的共同教育理想

。

树立
“

整合
”的教育

、

课程价值观和
“

三墓一
个性

”的整合中心 课程是文化的缩影
,

我国的课
程必然和必须是包涵我国文化的当代文化的缩影

。

现在寓于学校课程中的科学文化价值观念
,

实质上

是后现代主义的工具理性还原理念的体现
,

必须更
新为

“

整合
”的教育

、

课程价值观念
。

整合价值观念
涵括工具学科

、

人文学科
、

自然科学和社会科学的

整合
,

身心发展的整合
,

认知
、

情意与道德的整合
,

以及文化发展与儿童发展的整合
。

从 年代以来
,

我国 已经形成了指导课程和
教材实践的课程理论 —

“

双基论
” 。

几十年中
,

我
国 中小学课程改进是围绕着实现

“

基础知识和基本
技 能

”
而展开的

,

实质上就是以
“
双基

”

作为课程的

核心
。

改革开放以来
,

我国教育界对
“
双基理论

”

进
行 了扬弃

,

补入了
“

基本能力和个性健康发展
” ,

形
成了

“

三基一个性
”的新的理念结构

。

笔者认为
,

在
建设有中国特色的中小学幼儿园的整合课程中

,

应
当把

“
三基一个性

”
作为整合的中心

。

走向
“

整合
”
课程 整合课程实质是一种采

用各种有机整合的形式
,

使学校教学系统中分化了
的各要素及其各成分之间形成有机联系的课程形
态

。 “

整合 ”课程是针对
“
学科 ”课程割裂知识的弊端

而在 世纪开始萌动的
,

多年来
,

人们创建了

不少的整合课程的类型
,

其中主要有相关课程
、

广

域课程
、

融合课程
、

科际课程和活动课程等
。

整合课程作为人们创造的一种课程新形态
,

在
多年的发展历程中

,

汲取了几代教育家有关的

课程新观念
、

新观点和新主张
,

孕育了一种新的课
程理念

。

在这种新的课程理念中
,

价值整合观念是
核心

,

个层面的整合是主要内涵
。

第一个层面是相
邻知识系列的整合

。

这是最直观
、

最基础
、

最容易实

现的整合
,

比如代数
、

几何
、

三角等知识系 列 的整
合

,

植物
、

动物
、

生理卫生
、

生态环境等知识系列的
整合

。

第二个层面是性质相近学科的整合
。

这是基
于相邻知识系列有机联系起来的

、

比较容易实现的

整合
,

比如物理
、

化学
、

生物整合形成 的
“
整合理

科 ”
,

历史
、

地理
、

道德等整合形成的
“

社会科 ”
,

音
乐

、

美术
、

舞蹈等整合形成的
“

艺术科
” 。

第三个层面

科技导报



是人文
、

自然和社会学科的整合
。

这是当代为解决
环境污染

、

核威胁
、 “
精神家园 ”丢失等社会问题而

逐步发展起来的整合层面
。

比如
,

为了理顺和帮助
人类正确理解人

、

社会
、

科学和技术之间的价值与
非价值

、

正功能与负功能
、

意义的确定性与不确定

性共存的复杂关系的
“

课程 ”
。

第四个层面是文
化的整合

。

长期来形成和流行的学科课程
,

对文化

发展在具有选择性的同时也强化了封闭性
,

使得学
校里的教育 内容与文化发展之间 出现了严重的割
裂

。

整合课程有鉴于此
,

便着力构建课程的开放与

选择相统一的机制
,

从而保证新知识能及时进入课
程与已有知识形成有机整体

,

实现教育内容变化与
文化发展之间的整合

。

第五个层面是儿童与文化的

整合
。

现代工业化导致的是文化对人的异化
,

这反
映在学校教育 中

,

就是教育 内容对儿童需要的漠
视

、

疏离和束缚
,

教育 内容的割裂带来的儿童发展
的片面化

,

从而形成了学校教育内容与儿童 自由和

谐全面发展的对立
。

整合课程追求的最高理想
,

就
是实现儿童与文化的整合

,

让教育内容成为儿童 自
由和谐全面发展的优化的环境

、

土壤和养料
。

三
、

未来行动 建立新课程
、

新教育模式

我们应该怎样来建构新型课程 这需要借鉴国

外的经验
,

并分析我国课程现代化的当代起点
,

才

能得出正确的答案
。

为迎接 世纪的现代化新浪潮
,

许多 国家和

地区均采取了强有力的深化课程改革的举措
。

这些
举措具有革命性

,

正孕育着课程范式第四个突变期
的高潮

。

其中最引人注 目的是
,

美国促进科学协会
组织实施的《 计划 》

,

它以根本解决当代教育内

容机械膨胀问题为主要 目标
,

以普及科学
、

提高美
国的国力为宗旨

,

最终将建立和实施一种与现在根
本不同的课程模式

。

该计划分为 个阶段
,

第一个
阶段是以科学文化观念为依据

,

重新选择课程 内
容 第二阶段是将新选出的 内容转化为几种不同的

可供选择的课程模式
,

并制定出教育相关领域的配
套改革蓝图 第三阶段是全国有关机构和 团体通力
合作

,

将第二阶段绘 制的蓝图付诸教育实践
。

这个
计划起始于 年

,

时值哈雷彗星光临地球上空
,

而到 年它将再次光临
。

《 计划 》的名称即

取 自于此
。

它饱含着人们的一种美好的期望
,

期待
到 年哈雷彗星再次露面时

,

能看到它的一代
新人是经历了新的课程蓝图熏陶而能幸福生活的

人
。

《 计划 》第一阶段的任务是
,

完全脱离开已

有课程
、

教材的
“

巢 臼
” ,

重新从文化中选择出新的

课程内容
。

其选择标准是 到 世纪中期
,

所有经
历了从幼儿园到高中教育的学生为能幸福生活而

应该具备的知识
、

技能和处事态度
。

为此
,

组织了全
世界数百名优秀的科学家

、

工程师和教育家进行了

多年的研究
,

研究报告于 年出版
,

题名《普及
科学一美国 计划 》

。

在这份文献中
,

依据科学

发展综合化的趋势和要求
,

先从横向上划分出新的
“

生物科学和保健科学 ”
、 “
数学

” 、“ 自然科学
、

信息

科学和工程学
” 、“
社会科学和行为科学

” 、 “
技术

”
等

大类
,

以此为框架
,

分别选择出 内容
。

然后
,

将这些
“

分类 ”的 内容进行再次的水平维度的整合
,

分为有
机排列的

“
科学的性质

” 、 “数学的性质
” 、“
技术的性

质
” 、 “ 自然环境

” 、“
生存环境

” 、 “

人类机体
” 、 “
人类

社会
” 、 “
被改造 了 的世界

” 、 “
数学世界

” 、 “
历史观

点 ”
、“

通用概念
”和
“
思维习惯

”
部分

,

构成了在中

小学
、

幼儿园里应当学习
、

掌握
、

形成的知识
、

技能
和处事态度的新内容和新框架

。

国外的经验驱使我们不能不去认真地审视当

前我国的课程改革现状
,

慎重而深入地思考和选择
未来的行动

。

新中国诞生后
,

中小学课程先是照搬前苏联的
模式

,

后多次受政治运动的冲击
,

课程建设走过一
段弯路

。

年代末开始进行课程改革
,

至今课程
、

教

材 已走出
“
一纲一本 ”的僵化模式

,

实现了
“

一纲多

本
” ,

正在向
“多纲多本

”

过渡
。

不过
,

这一改革的矛
头直指的仅是课程管理体制高度集中

、

统得过死的

弊端
,

其实质仅是革新课程管理体制
。

尽管它也触
及课程内容和形式

,

并使之产生变化
,

但这样的变
化只是累积性的而不是革命性的

,

未能从根本上解
决我国中小学课程内容机械膨胀

、

课程超载
、

学生
负担过重等严重问题

。

当今我国中小学教育面临的主要问题是 课程
内容机械膨胀

、

学生课业负担过重 随着科技的飞
速发展

,

基础教育的标准空前地提高了
,

而儿童个

体的发展潜能却仍有相当大部分尚未发挥 由于当

今计划生育的延续效应和人们生育观念的擅变
,

世纪中下叶
,

我国年轻一代将面对 比 的生活养
育重担与个体尽可能 自由发展的尖锐矛盾

,

基础教
育必须培养他们具有解决这一矛盾的勇气和能力

面对未来的挑战
,

我国中小学幼儿教育尚未获得应
有的运行机制和动力

,

尚在过去与未来之间徘徊
。

在
、

世纪相互交替之际
,

眼观国外课程变
迁中第四个突变期萌动的浪潮

,

我们特向国家有关
部门和组织发出建议和呼吁 应当立即行动起来

,

去组织
、

实施和完成从现在起到 年的一项系

统的大规模工程
,

使墓础教育及其课程发生适应未
来需要的彻底变革

。

建立起适应 世纪社会发展
和个人发展需要的荃础教育和课程的新模式和新
运行机制

,

使中小学幼儿园获得主动走向未来的动
力和活力

。

它的主要目标为 将教育方针和教育 目
下转 第 页
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取得了一定成绩
,

在一些新兴部门出现了许多新的

教育机会
。

私营企业尤其是高技术跨国公司的一些
机构正在敞开大门

,

给大学毕业生提供新就业机
会

。

现在每年离开印度的科技人员 已不到 人
。
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发展
。

发展科学
、

造福人类是科学家神圣的职责
,

在
漫长的进化过程中

,

大 自然通过 自然选择
“
培育

”了

今天地球上的各种相互适应的生物多样性群体
。

千

百年来
,

人类为 了生存的需要
,

采用各种遗传育种
技术

,

通过人工诱变和选择的方法
,

以 比 自然进化
过程快几万倍的速度

,

培育了许多具有优 良性状的

新品种
。

现在利用遗传工程技术可以数十亿倍地加
速这个 自然的进程

,

并有可能产生出跨越种间屏障
的新物种

。

它们有更高的产量
、

更好的质量
,

更耐寒

抗病
,

而通过克隆技术则可以使这种优 良品性保持
不变

,

并进行大量复制
。

在这里
,

科学家好似正在扮
演着

“
上帝

”的角色
,

我们没有理由为想象中的
“

恐

怖乌托邦
”
而放弃这种机会

。

因为这是科学所赋予
的权力

,

是造福于人类的事业
。

我国在人和动物人工受精的研究以及用胚胎
干细胞核移植技术生产具有相 同遗传背景的动物
方面已经积累了许多经验

。

在这里顺便提及一个有
关概念的间题

。

自从克隆羊多莉报道以来
,

媒体不
时地报道有些国家早些年就已经成功地

“

克隆
”出

了鼠
、

牛
,

甚至猴的 消 息
,

其实这些所谓的
“

克隆
”

鼠
、

牛
、

猴与多莉有着本质的 区别
。

多莉产生过程
中

,

移植的是高度分化的体细胞的核
,

而上述
“克隆

动物
”产生过程中

,

移植的是尚未分化的
、

由有性生
殖过程生产的受精卵分裂而成的裂球的细胞核

。

这
一差别在理论上具有完全不同的意义

,

在技术上则
有很大的难度上的 区别

。

此外
,

它们发育生成的个
体具有两性亲本的共同特性

,

没有与其遗传背景完
全相 同的亲体

,

所以与无性繁殖是完全不 同 的概
念

。

我国 目前在哺乳动物体细胞核移植克隆动物方
面尚属空白

。

加强动物克隆技术的研究是我国生物

高技术研究中一个鱼待加强的重要方面
,

这不但对
促进国民经济的发展

,

提高我国科学技术水平有重
要意义

,

而且具有战略上的重要性
。

务必排除一切

可能的舆论干扰
,

大大加强投资力度
,

将其作为一
个重要的国家 目标予以实施

,

使我国在此领域尽快
进入世界先进水平

。

责任编样 肖庆山
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的具体化
,

制定出中小学幼儿园各级学校具有弹性
和发展性的培养 目标 根据培养 目标

,

重新从人类
文化中精选出 自幼儿园至高中教育的学生需要掌
握的知识

、

技能和态度
,

构成新课程内容 根据课程
规律和儿宜身心发展规律

,

研制出可供选择使用的
课程模式和配套教材 构建起具有主动适应社会发
展和个人发展活力的中小学幼儿园新教育模式

。

具体实施可分 四步走 第一步
,

在 年 以

前
,

组织 一 国 内外杰出的各个学科的科学
家

,

建立起基础教育整体性和发展性改革的基本信
念

,

按
“
少而精

”和 “举一反三
”的原则

,

从人类文化
宝库中甄别和挑选出 自幼儿园至高中教育的学生
必须而且能够掌握的基本概念

、

基本原理
、

基本公
理

、

基本技能
、

基本能力
、

基本人生观念和普遍性主
题

,

构成中小学和幼儿园新的课程内容
。

第二步
,

一 年
,

组织 名教育学
、

心理学及各
科教育的知名学者和中小学幼儿园的优秀教师

,

根
据适应和促进儿童身心全面发展的原则

,

将重新挑
选出来的中小学幼儿园的课程内容转换为 一 套
可供选择使用 的新课程模式及其实验方案

。

第三
步

,

一 年
,

在各省
、

市
、

区选 一 个有代表
性的市县

,

将第二步设计出的课程模式和教育模式
投入实验

,

进行验证
、

修改和完善
,

确立起新课程模
式和新教育模式 同时为师资培养

、

教育设备建设
、

入学注册制度
、

考试制度
、

升学制度和就业制度等
改革设计出备选方案

。

第四步
,

一 年
,

在全
国范围内把第三步确定的蓝图付诸教育实践

,

建立
起新课程模式和新教育模式的运行机制

。

最终建成
“

整合
”
课程

,

完成课程范式从
“

主客二分
”向“整合

”

的历史性转型
。

抓住当今课程范式的突变机遇
,

采取全国性重
大行动

,

建立起新课程模式和新教育模式
,

这是我
国在 世纪中叶实现社会主义现代化后的持续发
展的客观要求

,

是我国当代课程改革和教育改革应
当承担起来的一项历史性课肠

。

这是历史的呼唤
,

也是未来的呼唤 责任编辉 肖庆山
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