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中国是世界上最大的发展中国家, 1998年人口
占世界总人口的 21% , 1999年总人口中的 69. 11%
分布在农村地区。另一方面, 由于主要河流受到严
重污染、地下水质量日益恶化、大面积的水土流失
和生物多样性遭到严重破坏等原因, 中国又是世界
上面临农业环境问题最严重的国家之一。正是由于
这两方面的原因, 中国必须高度重视农业环境和农
业环境教育问题。

一、中国高等农业环境教育
发展的背景分析

中国的现代高等农业教育起步于 1949年。由于
中国选择的是一种政府推进型的教育体制, 因此,

自 1949年以来,高等农业教育发展的背景不仅与当
时的农业和农村经济状况密切相关, 而且与当时的
政府行为和政治运动密切相关。从教育体制改革角
度分析, 中国的高等农业教育先后经过 5个不同的
历史阶段(见表 1)。另一方面,从农业教育与农业环
境教育之间的关系分析, 中国的高等农业教育又经
过了两个大的发展阶段。1949~ 1973年间, 由于人
口迅速增长、粮食及其他基本农产品严重短缺, 该
阶段的高等农业教育一直集中在植物生产科学、动
物生产科学和农业工程方面, 资源保护和环境科学
等环境类专业建设还未提到议事日程。例如, 1963
年原国家高教部颁布的 33个农科本科专业中,只有
农业气象学、植物保护、草原、土壤与农业化学、鱼
类及水资源等 6个专业与农业环境教育有关。

作, 大力发展职业技术教育, 办好农业广播电视及
函授教育、农业中等教育和农业职业中学。农村普
通中学要积极创造条件增设农业劳动技术课程。农
业高等院校要调整专业结构和内容, 采取扩大定向
招生等措施, 制定相应的政策, 使培养的人才流向
农村。省、地两级要建立农业技术培训基地,举办技
术培训班,办好农民文化技术学校。

5. 建立健全农业技术推广服务体系
首先, 要求农业科研系统了解目前农民的需求

层次, 研制开发适用不同地区、不同部门、不同产品
及不同类型农民的适用技术, 提供综合的信息咨询
服务。其次,要拓宽农业推广内容,要求推广人员具
备更高的素质, 需要对推广人员的职前与职后培训
系统化、规范化、制度化。再次,要改革人事制度,完
善农技推广组织, 通过人事制度改革促进人才的合
理流动, 在人事、职称、工资、考核及奖惩上形成一
套健全的机制, 使科技人员特别是基层推广人员能
安心工作; 同时要把现有的各种政府、民间的组织
有机地结合起来, 形成既能发挥各自的优势、公平
合理地竞争,又能相互合作的网络。

6. 增加科技储备,提高农业整体科技水平
要重视基础研究和应用研究, 力求与开发研

究、技术推广相结合, 按照传统农业技术与现代生
物技术结合的发展要求, 统筹规划, 组织重大项目
的联合攻关, 尽快推出一批突破性的科研成果。同

时, 积极参与国际农业科学技术合作与交流, 要着
重抓好我国现有农业先进技术的组装配套, 并有选
择地引进一批国内外的优良品种、先进技术和管理
经验, 大力提高农业技术成果的转化率和规模效
益。国家农业科研机构和重点农业大学要将主要精
力用于基础性研究和全国性重大应用研究开发工
作, 省、地农业科研机构应逐步发展成为区域性农
业研究开发中心, 重点开展应用技术研究、科技成
果的二次开发及转化工作。各级农业科研机构要在
� 稳住一头�的同时, 大力组织科技人员参与科技示
范区、农业综合开发、支柱产业基地建设、科技扶贫
和各种科技服务工作。
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表 1 1949年以来中国高等农业教育演变的历史阶段分析

阶段 调整或改革的原因 调整或改革的结果

阶段 ( 1949~ 1956)

从1953年起, 中国开始建立计划经济体制, 为满足该体

制下经济发展对各类农业专业人才日益增长的需要, 客观

上要求政府在解放初对被接管的高等农业院校进行调整和

改革。

中国参照前苏联的经验和做法, 通过1952、1953和1955年的3次院

系调整,建起了以学科为基础和高度专业化的高等农业教育体制。据

统计, 1956年中国共建起26个独立的农业院校、16个农科专业和124个

农科专业学科点。全国共拥有农科专业研究生213名、本科生15 000名

和专科生1 131名。

阶段! ( 1957~ 1966)

由于受� 大跃进�、� 教育革命�等政治运动的影响,第一

阶段建立和形成的教学计划和专业体系受到严重破坏。

1958年以后, 高等农业院校的数量和新招收学生的数量迅

速增长,但教学质量明显下降。

1963年和1965年, 教育部按照撤消、合并和关闭的原则,对高等农

业院校及其院系进行了改革和整合。据统计, 到1965年底中国共建立

了44所高等农业院校、33个农科专业和219个农科专业学科点。全国共

拥有农科专业研究生367名、本科生15 000名和专科生2 799名。

阶段∀ ( 1967~ 1976)

受 � 文化大革命� 的冲击, 中国的高等农业教育遭到严

重破坏。据统计,到1976年底全国78%的农业院校被撤消或

搬迁; 高等农业院校42%的教授和副教授转行或调离原工

作岗位。

从1970年到1976年,在招生和考试制度受到破坏的条件下,高等农

业院校遵循开门办学的原则, 以专科层次为主, 免试招收了一些社来

社去学生 (即生源主要来自农业生产第一线, 学生毕业后也主要返回

农村) ,但教育质量相当低。

阶段#( 1977~ 1992)

1977年中国恢复了高考制度和招生制度 , 但当时高等

农业院校的专业结构和课程体系, 无论是专业和学科结构

方面、培养能力和质量方面, 还是服务功能和范围方面, 都

不能满足农业体制改革和农业及农村经济发展的需要。

1986年原国家教委颁布了农科和林科本科生专业目录指南, 并分

别于1984年、1986年和1992年对农科和林科本科专业进行了修订。修订

的结果是增加了农产品加工、经济管理等一批新专业, 并为本科生增

加了实践教学环节。据统计, 到1992年中国共建立了66所高等农业院

校及34个本科专业, 其中13个植物生产类专业、9个动物生产类专业、4

个水产类专业和8个工程类专业。

阶段∃( 1993~ )

高度专业化的院系体制不能满足素质教育发展的要

求; 在农业作为一种职业的吸引力下降的条件下, 高等农业

院校的专业结构和课程体系不能满足学生对职业的要求;

农业可持续发展思想与实践农业教育之间存在较大的差

距。

经过高等教育体制改革、院校调整及学科、专业结构改造等方式,

建立了一批综合性农业大学,如中国农业大学、西北农林科技大学等;

建立了一批新兴专业,如经济学、生物科学、计算机技术、环境科学等;

开设了一批新兴课程, 并开始注重自然科学与社会科学、人文科学的

结合。

中国的高等农业环境教育起步于 1973年, 但迅速
发展却是 1977年以后的事情。1973年以来,高等农
业环境教育主要通过 3种方式逐步成长起来。( 1)
通过为农学、植物保护、园艺和农业经济管理等传
统专业增设农业生态学、农业环境保护、农业环境
工程、农业资源与环境经济学等生态类和环境类课
程,一些高等农业院校(主要是全国重点农业大学)
开始在非农业环境类专业普及农业环境与生态知
识。( 2) 通过改革原土壤和农业化学等传统专业的
发展方向和课程结构, 一些高等农业院校逐步建立
了农业资源与环境等农业环境类专业,并加强了农
业教育与农业环境教育之间的联系。( 3) 通过直接
设立环境科学、生态学、环境工程、水土保持与荒漠
化防治等环境类和生态类专业, 有些农业院校开始
建立规范的和专业化的农业环境教育体系。
通过这 3种方式, 具有中国特色的高等农业环

境教育专业体系和课程体系逐步形成。据中国农业
部统计, 1990年全国高等农业院校共设置了 40个
农科博士研究生专业, 其中两个为农业环境类专
业; 共设置了 80个农科硕士研究生专业, 其中 6个
为农业环境类专业; 共设置了 86个农科本科生专
业, 其中 12个为农业环境类专业; 共设置了 125个
农科专科生专业,其中 3个为农业环境类专业。
从总体上看, 1973年以来, 推进中国高等农业

环境教育发展的动力主要来自 3个方面。
1. 国际环境交流活动的影响
自中国政府派代表团参加 1972年在瑞典首都

斯德哥尔摩举办的首次联合国人口与环境发展大
会以来,中国与世界其他国家及有关国际组织间的
环境交流日益扩大。以这些环境交流为基础, 1972
年以来,中国政府已经颁布和实施了一系列有关环
境保护和环境教育方面的计划、方案和对策。所有

这些环境交流活动和以这些交流为基础而颁布的
计划、方案和措施, 都促使中国各级政府和全社会
越来越关注环境局势和重视环境教育工作。

2. 国内农业发展思路和模式研究的推进
1978年经济体制改革以来,由于主要农产品的

产量增长速度较高,中国国内粮食等农产品的供求
缺口逐步缩小。在这种情况下,各级政府、环境保护
和农业产业等领域的一些学者开始反思中国 1977
年前的农业发展思路和资源开发模式,并探索形成
3种重要的农业发展理论模式: 第一种是以生态学
理论为基础的生态农业发展模式; 第二种是以人类
健康和食物安全理论为基础的有机农业发展模式;
第三种是以可持续发展理论为基础的可持续农业
发展模式。
所有这些研究和探索, 都对中国农业产业发展

的思路和高等农业院校发展的模式产生了重要影
响, 并促进高等农业院校更加关注农业环境教育,
并调整其专业结构和课程体系。

3. 国内农业环境退化的压力
根据中国环境质量监测站的监测结果, 目前中

国 7条主要河流(辽河、海河、淮河、黄河、松花江、
珠江和长江)、部分湖泊和近海水域的污染已经达
到难以有效控制的程度。1988年全国 130个污染严
重的企业和主要城市排放的废水累计达到 394. 40
亿吨。地下水质量日益恶化,而且地下水位仍在继
续下降。目前全国水土流失面积已达到 367万平方
公里, 占到陆地国土面积的 38% , 而且水土流失面
积每年仍然以 10 000平方公里的速度扩展。沙漠化
面积已达到 262 万平方公里, 而且每年仍然以 2
460平方公里的速度扩展。荒漠化和盐碱化草地面
积已达到 135万平方公里, 而且每年仍然以 20 000
平方公里的速度扩展。生物多样性受到严重破坏,
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目前全国范围内濒临灭绝的动植物品种占到 15%
~ 20% ,较世界平均水平高出 10%~ 15%。
所有这些环境问题, 都迫使中国政府和全社会

逐步认识到农业环境问题的严重性以及高等农业
环境教育在解决农业环境问题中的重要性。

二、中国高等农业环境教育
发展的现状分析

1. 中国高等农业教育基本情况
中国的高等农业院校可分为综合农业大学、农

业学院和农业专科学校等 3种类型。据统计, 1988
年全国共有 67所农业院校, 其中 29所为综合农业
大学、25所为农业学院、13所为高等农业专科学
校。另一方面,按照所属产业属性,这 67所农业院校
又可分为 5种类型, 即 47所农业类院校、9所林业
类院校、3所畜牧兽医类院校、2所水产类院校、6所
其他类院校。总体而言,这 67所高等农业院校是中
国高等农业环境教育的主要承担者。根据中国教育
部 1988年颁布的标准统计, 1988年中国共建立了
11个本科专业门类, 其中高等农业院校涉及到经济
学、法学、教育学、文学、理学、工学、农学、医学和管
理学等 9个门类。1998年高等农业院校共建立了 90
个本科专业和 817个本科专业学科点。

1990年以来, 中国高等农业教育结构调整具有
3方面的明显趋向。( 1)高等农业教育体制正处于转
轨过程中, 即处于由传统的和以单学科为基础的学
院型办学模式向以多学科交叉为基础的综合大学
型办学模式转变过程中。( 2)近 10年来,高等农业院
校的学科建设和专业扩展速度很快, 但新增加的学
科和专业主要是非农学科和非农专业。( 3) 高等农
业环境教育体系日趋完善, 例如, 1988年全国在 4
个学科门类共设立了 17个农业环境教育专业。

2. 高等农业环境教育的基本类型
总体而言, 中国的高等农业院校共开展 3种类

型的农业环境教育, 即农业环境普及教育、农业环
境专业教育和农业环境职业教育。

1973年以后, 中国的高等农业院校在非环境类
专业开始普及农业环境教育, 其目的是增强非环境
类专业学生的环境意识。中国农业大学、南京农业
大学、西北农林科技大学等农业院校已经先后为一
些非环境类专业本科生开设了农业生态学、农业环
境学、资源与环境经济学等必修课程或选修课程。
近 20年的教学实践表明,这些必修课程和选修课程
产生了明显的教学效果。首先, 学生的环境意识明
显增强; 其次, 将环境教育与专业教育紧密地结合
在一起, 提高了学生的公共道德水准; 最后, 增强了
学生学习专业知识的积极性和自觉性。
环境专业教育是指高等农业院校设立的、规的

生态类和环境类专业教育, 具体包括从大专教育、
本科教育到研究生教育等 3个层次。自 20世纪 70
年代末以来, 南京农业大学、西北农林科技大学等
高等农业院校陆续建立了规范的农业环境专业教
育体系。
环境职业教育是指高等农业院校提供的环境

在职教育、继续教育和学历教育, 其主要目的是通
过加强对环境从业人员的职业培训, 来改进其工作
质量和提高其业务能力。

3. 高等农业环境教育结构
本文主要讨论中国高等农业院校的专业性农

业环境教育结构。
( 1) 博士研究生层次的农业环境教育 截止

2000年 9月, 中国共有 20所高等农业院校设立了
26个农业环境教育博士研究生专业、68个农业环境
教育博士研究生专业学科点和 143个农业环境教育
博士研究生专业研究方向。在这 26个专业中, 2个
为理学专业 (包括 11个专业学科点和 43个研究方
向) ; 6个为工学专业 (包括 9个专业学科点和 16个
研究方向) ; 15个农学专业 ( 43个专业学科点和 75
个研究方向) ; 3个为管理学专业 (包括 5个专业学
科点和 9个研究方向)。以这 26个专业和 68个专业
学科点为基础, 2000年全国 20所高等农业院校共
计划招收农业环境类专业博士研究生 235名, 其中
96. 2%的新招收博士研究生集中在理学、工学和农
学门类。

( 2) 硕士研究生层次的农业环境教育 截止
2000年 9月, 中国共有 37所农业高等院校设立了
38个农业环境教育硕士研究生专业、206个农业环
境教育硕士研究生专业学科点和 316个农业环境教
育硕士研究生专业研究方向。在这 38个专业中, 2
个为经济学专业 (包括 4个专业学科点和 5个研究
方向) ; 1个法学专业 (包括 1个专业学科点和 3个
研究方向) ; 7个理学专业(包括 40个专业学科点和
85个研究方向) ; 8个为工学专业(包括 23个专业学
科点和 54个研究方向) ; 17个为农学专业(包括 127
个专业学科点和 151个研究方向) ; 3个为管理学专
业(包括 11个专业学科点和 18个研究方向)。以这
38个专业和 206个专业学科点为基础, 2000年全国
37所高等农业院校共计划招收农业环境类专业硕
士研究生 235名, 其中 90. 54%的新招收硕士研究
生集中在理学、工学和农学门类。

( 3) 本科生专业的农业环境教育 截止 1998年
9月, 中国共有 46所高等农业院校设立了 17个农
业环境教育本科专业、186个农业环境教育本科专
业学科点。在这 17个专业中, 4个为理学专业(包括
9个专业学科点) ; 4个为工学专业 (包括 24个专业
学科点) ; 7个为农学专业 (包括 125个专业学科
点) ; 2个为管理学专业(包括 28个专业学科点) (见
表 2)。以这 17个专业和 186个专业学科点为基础,
1998~ 2000年上述 46所高等农业院校每年招收农
业环境类专业本科生 7 500~ 10 000名,其中 85%左
右的新招收学生集中在理学、工学和农学门类。

( 4)专科生层次的农业环境教育 截止 1998年
9月, 中国共有 18所高等农业院校设立了 9个农业
环境教育专科专业、27个农业环境教育专科专业学
科点。在这 9个专业中, 1个为理学专业 (包括 4个
专业学科点) , 1个为工学专业 (包括 2个专业学科
点) , 7个为农学专业(包括 12个专业学科点)。以这
些专业和专业学科点为基础, 1998年上述 18所高
等农业院校共招收农业环境类专业专科生 869名。

以上 4个层次的农业环境教育结构分析表明,
1990年以来, 中国高等农业环境教育发展具有 3个
特征。( 1) 各个层次的农业环境教育专业扩展的速
度都很快。例如经过近 10年的发展,博士、硕士、本
科和专科 4个层次的农业环境类专业分别由 1990
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专业代码 学科门类
专业 专业学科点

名称 结构 数量 结构
070702

理 学

资源环境与城乡规划管理

23. 5

3

4. 8
070902 应用气象学 2

071401 环境科学 1

071402 生态学 2

080704

工 学

建筑环境与设备管理

23. 5

2

12. 9
080802 水文与水资源管理 8

081001 环境工程 12

081903 农业建筑环境与能源工程 36

090103

农 学

植物保护

41. 2

10

67. 2

090302 森林资源与游憩 3

090303 野生动物与自然保护区管理 34

090401 园林 3

090402 水土保持与荒漠化防治 11

090403 农业资源与环境 29

090703 海洋渔业科学与技术 2

110304
管理学

土地资源管理
11. 8

21
15. 1

110402 农村区域开发 7

合计 17 100. 0 186 100. 0

表 2 1998年中国本科生层次的农业环境教育专业结构 (单位:个、% )

年的 2、6、12和 3个, 增加到现在的 26、38、17和 9
个。( 2)新增加的农业环境类专业主要集中在理学、
工学和农学门类, 但环境道德、环境法、农业环境经
济、农业环境政策、环境与农业持续发展、农业环境
与人类健康、农业环境教育等重要专业的建设, 尚
未得到足够的重视。( 3) 经过 1982~ 1987、1989~
1993和 1997~ 1998年的 3次专业目录修订,本科生
层次的农业环境类专业日趋规范, 但硕士和博士研
究生层次的农业环境类专业仍然不够规范。

4. 农业环境教育课程体系
中国现行的农业环境类专业的课程体系是在

高等农业院校体制改革和专业结构调整过程中逐
步形成的。通常而言, 课程体系是按照教育主管部
门颁布的有关规定和模式, 并以专业为基础来设计
的。以本科层次的 6种最具有代表性的农业环境类
专业为例 (见表 3和见表 4) , 在课程体系设计中高
等农业院校通常要遵循 6项原则, 这些原则构成一
个完整的课程体系设计模式。
该模式的设计学时总量一般为 2 500~ 2 700以

此来确保农业环境类专业的学生在 4年内完成必
要的课程学习,并完成 160~ 165学分。
根据上述模式, 确定了高等农业院校的农业境

类本科专业的课程体系。( 1)公共课(必修课)。各高
等农业院校通常设置 10门左右的公共课,并要求学
生接受 700~ 800学时的课程讲授, 完成 35~ 40个
学分。例如, 南京农业大学农业资源与环境专业设
置 10门公共课,并要求学生接受 764学时的课程讲
授, 完成 35~ 40个学分; 西北农林科技大学农业资
源与环境专业设置 9门公共课, 并要求学生接受
765学时的课程讲授, 完成 38个学分。通过公共课
学习, 学生可获得有关哲学、道德伦理、法律、语言
和计算机等方面的知识。( 2)基础课(必修课)。各高
等农业院校通常设置 10门左右的基础课,并要求学
生接受 450~ 800学时的课程讲授, 完成 25~ 40个
学分。例如, 南京农业大学农业资源与环境专业设
置 8门基础课, 并要求学生接受 488学时的课程讲

授, 完成 26个学分; 西北农林科技大学
该专业设置 10门基础课, 并要求学生接
受 760 学时的课程讲授, 完成 38个学
分。( 3)专业基础课(必修课)。各高等农
业院校通常设置 10 门左右的专业基础
课, 并要求学生接受 450~ 600学时的课
程讲授,完成 22~ 35个学分。例如,南京
农业大学农业资源与环境专业设置 10
门专业基础课, 并要求学生接受 586学
时的课程讲授, 完成 32个学分; 西北农
林科技大学该专业设置 9 门专业基础
课, 并要求学生接受 480学时的课程讲
授, 完成 24个学分。通过专业基础课学
习, 学生可获得有关本专业方面的基础
知识。( 4)专业课(必修课)。各高等农业
院校通常设置 5门左右的专业课, 并要
求学生接受 200~ 350学时的课程讲授,
完成 12~ 20个分学。例如, 南京农业大
学农业资源与环境专业设置 5 门专业
课, 并要求学生接受 324学时的课程讲

授, 完成 18个学分; 西北农林科技大学该专业设置
4门专业课, 并要求学生接受 300学时的课程讲授,
完成 15个学分。通过专业课学习,学生可获得有关
本专业方面的专业知识和技能。( 5)选修课。各高等
农业院校通常设置 20门左右的选修课, 其中包括
500~ 1 200学时和 40~ 47学分, 并要求学生完成足
够多的选修课,以便接受 320~ 800学时的课程讲授
和完成 20~ 35个学分。例如,南京农业大学农业资
源与环境专业设置 21门选修课,包括 918学时和 51
个学分, 并要求学生选修足够多的选修课, 以便完
成 30个学分。通过选修课学习,学生可拓宽知识面,
并可获得相关专业方面的专业知识和技能。

以上分析表明, 农业环境类专业的课程结构仍
然不够合理。首先是课程体系中的选修课设置太
少。例如, 南京农业大学和西北农林科技大学在本
科层次的农业资源与环境专业中只设置 21门选修
课。同时, 学生在 4年内实际完成的选修课学习学
时数在其完成的总学时数中占的比重较低。例如在
南京农业大学和西北农林科技大学的农业环境与
资源专业中, 本科生 4年内完成的选修课学时分别
只占到其完成的总学时的 19. 9%和 14. 6%。在这种
条件下, 学生自我选择课程学习的机会很少, 因而
不利于改进学生的知识结构和培养学生的创造能
力。其次是所设置的课程主要集中在理学、工学和
农学领域, 而人文和社会科学类课程设置太少。例
如, 南京农业大学和西北农林科技大学在本科层次
的农业资源与环境专业中分别只设置 10门 (包括
730学时和 38个学分) 和 12门 (包括 845学时和 41
个学分) 人文和社会科学类课程。这种状况不利于
促进自然科学和人文、社会科学之间的相互融合。

三、中国高等农业环境教育发展的展望

中国目前沿用的仍然是传统的生产导向型农
业教育模式, 在许多高等农业院校的教学计划中,
农业教育与农业环境教育仍然是分离的。因此, 为
提高全民族的农业环境意识和可持续发展意识, 中
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表 3 高等农业院校 3种典型农业环境类专业的课程体系设计模式

环境科学(理学) 生态学(理学) 环境工程(工学)

主干学科 环境科学 生态学、生物学、环境科学 环境科学与工程

主要课程

生态学、环境学、环境化学、环境生物学、环境

监测、环境工程学、环境质量及评价、环境管

理与环境法、环境信息系统

普通化学、生物化学、生态学、环

境微生物学、环境学、地学基础、

环境生态工程、环境社会学

工程力学、测量学、水力学与水

泵、水处理微生物学、普通化学、

分析化学、物理化学

主要实践性教学环节
野外实习、生产实习、毕业论文 (毕业设计)实

习

教学实习、生产实践、毕业论文

(毕业设计)

测量实习、工程制图、计算机运用

及上机实习、课程设计、毕业实

习、毕业论文(毕业设计)

主要专业实验

生态学实验、环境工程实验、环境化学实验、

环境生物学实验、环境监测实验、环境信息技

术实验

普通化学实验、生物化学实验、生

态学实验、环境微生物学实验、生

理生态学实验、地学基础实验、地

理信息系统实验

水力学实验、微生物实验、环境监

测实验、水处理实验 (包括混凝、

沉淀、过滤、曝气、气浮、污泥等项

目)、空气污染控制实验
相近专业 生态学、环境工程 生物科学、环境科学 环境科学、击水排水工程

表 4 高等农业院校 3种典型农业环境类专业(农学)的课程体系设计模式

园林 水土保持与荒漠化防治 农业资源与环境

主干学科 生物学、林学、建筑学 生物学、环境科学与工程、林学
农业资源利用、环境科学与工程、

生物学

主要课程

生态学 (包括景观生态、植物生态、城市

生态)、观赏植物学、园林植物遗传育种、

插花技术、园林史、绘画、设计初步 (包括

形态构成设计与表现技法)、环境艺术

学、植物造景设计原理、园林建筑设计理

论

生态学、森林环境学、植物学、保护生

物学、测量与遥感、土壤学与地质基

础、土壤侵蚀原理、沙漠化原理、水力

学、水文学及水资源、环境地理学、环

境监测、水土保持原理、工程力学、水

土流失与荒漠化动态监测、草场经营

与牧草栽培学

土壤学、植物营养学、土地资源

学、资源遥感与信息技术、农业环

境学、农业气象学、生态学、水土

保持学

主要实践性教学环节
教学综合实习、课程设计、毕业论文 (毕

业设计)

教学实习、生产实习、课程设计、毕业

论文(毕业设计)

教学实习、生产实习、课程设计、

毕业论文(毕业设计)

主要专业实验

园林树木学实验、花卉学实验、园林植物

遗传育种实验、园林建筑设计、园林工程

设计、园林规划设计、计算机辅助设计

土壤侵蚀与山地灾害实验、水土保持

规划实验、森林生态工程实验、荒漠化

防治与监测实验

土壤与化学分析、植物营养研究

方法、环境质量监测与分析、土壤

调查与制图、地质与地貌实验、测

量与制图实验、气象观测
相近专业 园艺 农业资源与环境 水土保持与荒漠化防治

国高等农业院校必须遵循可持续发展思想, 继续转
换其教育模式、改革其专业结构、调整其课程体
系。具体分析如下。

1. 继续调整专业结构, 增设新型专业, 推进人
文、社会科学类农业环境教育专业的发展
为满足培养综合型人才的需要, 高等农业院校

必须继续调整其专业结构, 以便增加一些人文科
学、社会科学和其他科学方面的农业环境类专业。
具体应增加设置以下一些专业: ( 1) 新兴的农业环
境类专业; ( 2) 人文和社会科学类农业环境专业;
( 3) 师范类的农业环境专业; ( 4) 与人类健康相关的
农业环境专业。
就短期而言, 在研究生层次需要增设农业环境

与政策、农业环境规划、农村能源与农业环境政策、
环境经济与农村发展、农业与环境科学、自然资源
与农业环境、农业环境与健康工程、农业环境与食
物安全、农业环境研究、农业环境教育等专业。同
时, 在本科生层次需要增设环境伦理、农业环境经
济学、农村环境规划与政策、农业环境法、环境科学
与农业发展、农业与农村环境管理、农业保护与可
更新资源管理、农业环保产业管理、农业环境研究、
环境师资培训等专业。

2. 继续改革环境类专业的课程体系, 通过增设
新型课程等方式, 促进自然科学与人文、社会科学

之间的相互融合
就当前而言, 高等农业院校的农业环境类专业

的课程体系是为满足培养专业化的农业环境工程、
技术等方面的人才的需要而设计的, 其课程主要集
中在理学、工学和农学等方面。在该课程体系下,学
生在课程学习中很难获得有关环境伦理学、环境道
德学、环境经济学和环境政策学等方面的知识。因
此, 从培养复合型农业环境类工程、技术人才的需
要出发, 高等农业院校需要继续改革其课程体系。
改革思路是针对研究生和本科生层次的各农业环
境类专业的特点, 在现行课程体系中有选择地增加
环境伦理学、农业环境经济学、农业生态经济学、农
业资源经济学、环境管理学、可持续土地管理、农业
环境法学、农业法与资源法、农业环境评估学、可持
续发展概论等课程。

3. 继续调整非环境类专业的课程体系, 通过增
设环境类课程等方式,加强农业环境教育

从现行的非环境类专业的课程体系设计可以
看出, 中国高等农业院校在环境意识与实际环境教
育之间还存在较大差距。例如, 南京农业大学和西
北农林科技大学现有的非农业环境类本科专业中,
尚有 32. 1%和 55. 0%的专业未开设农业环境类课

(下转第 61页)
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城市行政等级的升迁动态管理制度, 使之规范化、
制度化。改革城市地区的行政等级制度要结合创新
大都市区的通名制度进行。当城市发展跨入特大城
市的阶段之后, 城市的概念深入人心, 城市建制也
很少称 �市�, 一般采用专名加地区的都市区体制,
例如伦敦、巴黎、东京、纽约、旧金山、多伦多等, 市
的概念一般出现在二级政区建制。中国的香港与澳
门是特别行政区, 但在人们心目中就是城市地区。
因此, 冠以� 市� 的通名, 对于特大城市的意义并不
重要。中国历史发展进程中一些对于城市地区的政
区建制通名对于创新中国特大型城市的通名制度
是有借鉴意义的。比如,直辖市改称� 都�,副省级市
和较大的地级市改称� 府�、县级市为�市�。� 都�一
般是指大都市, 国际上的大都市就是特大城市;
�府� 在中国行政区划史上有 1 000多年的历史, 中
国第一个府建制就是大唐都城长安所在地; � 府� 起
源于城市地区, 后来一直作为省级与县级之间的政
区建制而存在, 有着厚实的历史基础, 用 �府� 作为
副省级城市和地级市的通名, 是能够体现中国政区
建制的历史特色的。�都�、�府�可以管辖市,为大都
市区的二级政区建制释放出制度空间, 有利于大都
市区的发展和科学管治。

( 5) 建构城市地区之间的协调管理机制 中国
的长江三角洲、珠江三角洲、京津唐地区、辽宁中南
部诸地区已经形成了城市比较密集的都市连绵
区。此外济南 % 青岛地区、福州 % 厦门地区、武汉 %
宜昌地区、成都 % 重庆地区、西安 % 宝鸡地区、郑州
% 洛阳地区、长沙 % 株州 % 常德地区、长春 % 吉林
地区、哈尔滨 % 齐齐哈尔地区也正在发育着都市连
绵区。这些都市连绵区的共同特点是由多个性质、
规模不同的建制城市所组成的城市地域聚集体。城
市政府行为主体之间有的有直接行政隶属关系, 有
的只是行政平级关系, 他们各自代表不同的城市行
政区利益, 一方面用尽可能灵活的方式充分利用中
央和省政府颁发的政策, 以利于地方发展; 另一方
面也努力捕捉跨区域的行政界限的发展机会, 扩大
对外经济社会文化的横向联系。城市政府对管辖区
利益最大化的追求, 对城市经济社会发展与环境建
设产生巨大影响, 由此而导致的�行政区经济�行为
对跨界需求增长和服务产生的负面影响, 成为都市
连绵区一体化进程中的主导障碍, 必须构建面向城
市地区之间的新型协调管理机制。

近年来, 为了探讨解决大都市连绵区内面临着
有利于各个城市的重大基础设施建设任务, 或一致
对付重大自然灾害, 或共同行动治理环境污染的运
作机制, 中国大都市连绵区内已经出现了 � 市长协
调会�的模式。这种探索是有益的,但仍然是一般层
面上的对话和合作, 协调会松散型的组织形式使得
其权威性弱, 担当不起大都市区统筹规划、制定政
策、协调利益、部署行动的管理职能。

建立城市地区之间的协调机制是国外大都市
区行政区划管理体制发展的一种趋势, 通常有单中
心和多中心两种形式、3种模式: ( 1) 高度集权的都
市圈政府; ( 2) 松散的城市协调机构 (非政府机构) ;
( 3)城市联合政府。无论哪一种模式,最重要的是要
与本国国情相适应。以中国的国情, 适宜于选择
( 2)、( 3)两种模式。从城市化发生的机制看,大都市
区在自然、经济、社会、生态等方面基本上是一个相
互依存的整体; 大都市区政府是随城市化的发展而
不断变化和完善的; 大都市区联合政府的产生, 必
须从区域整体利益出发, 全面权衡, 以达到对整体
最有利、对个体最合理的最佳整合效益; 在发展进
程中, 应不断调整都市政府内外各种利益和矛盾关
系,保证大都市政府具有强大的生命力。其中,最关
键的是形成合理的职能分工。大都市区政府或协调
机构的主要职能是为大都市区居民提供区域性的
基本服务, 提供公共设施的规模效益。应在明确各
级政府职能的基础上, 适当强化大都市区政府或协
调机构的权威作用, 确立其在协调区域基础设施和
服务, 包括制定区域规划和实施规划方面的绝对权
威性,在保障区域整体利益中发挥主导作用。
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程。这种课程设计不利于在非农业环境类专业普
及、推广农业可持续发展理论和生态、环境知识。因
此, 应进一步强化高等农业院校在课程改革中的责
任, 并强制其尽早在非环境类专业中普及环境类课
程。具体应该做到: ( 1)按照必修课程与选修课程相
结合的原则, 增设农业环境类课程, 而且每种非环
境类专业必须至少开设 1门环境类课程; ( 2)按照生
态、环境科学与人文、社会科学相结合的原则, 增设
农业环境类课程, 而且在每种非人文、社会科学类
的非环境类专业中, 必须至少开设 1门人文、社会
科学领域的环境类课程; ( 3) 专业特征与环境知识
推广相结合,鼓励学生尽可能拓展其知识面。

4. 继续完善成人教育体系, 通过提高农业环境
类专业教育的效率, 加快发展在职培训、继续教育

和学历教育
目前中国绝大多数政府环保工作者、环保产业

管理者和农民均未接受过任何形式的专业教育。另
一方面, 高等农业院校的成人农业环境教育体系又
明显缺乏效率。例如, 虽然合理开发农业资源与保
护农业环境的重要性还远未被广大农民所接受, 但
全国性的农民 (农产品的生产者、农业资源的开发
者和农业环境的主要破坏者) 环境教育几乎未开
展。为解决这个问题, 高等农业院校必须通过调整
专业结构、改革课程体系和完善课程内容等方式,
鼓励和吸引农民参与、接受农业环境保护和农业资
源管理方面的成人教育。
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